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The educational process is a complex system, the result of the interdepen-
dence between teaching, learning and assessment, with a well-defined purpo-
se - that of putting into practice the educational ideal, the integral-vocational
development of the personality. The main way in which this aspect is achieved
is the improvement of the technology, respectively of the forms, methods and
means by which the expected result is reached. The didactic technology includes
in an unitary whole all the components of the educational process, insisting
on the interdependence between the content and all the other aspects, such as:
organization, teacher-student feedback, methods, procedures used, etc. Didactic
strategies occupy an important place in the didactic technology. By didactic
strategy we understand a set of methods and procedures through which the col-
laboration between teachers and students is carried out in order to teach, learn,
but also to evaluate a volume of information, the formation of skills and abiliti-
es, the development of the human personality.

Cuvinte-cheie: Strategii didactice interactive,activitate instructiv-educativa

Nu mai trebuie de mult demonstrat ca eficienta pedagogica — atat des-
fasurarea, cat si rezultatele procesului de invatamant — depinde intr-o
masurd semnificativa de metodele alese de cadrul didactic. Cercetarile
unor pedagogi recunoscuti pe plan european, in Statele Unite sau in Ro-
mania (Jean Piaget, J.S. Brunner, David Paul Ausubel, Ioan Cerghit, V.
Tarcovnicu, G. Vaideanu s.a.) au relevat rolul fundamental al metodelor
in arsenalul didactic. Acestia au insistat pe discernamantul, in fapt pe
inteligenta cu care profesorul ar trebui sa 1si aleaga cea mai potrivita din-
tre metode 1n fiecare moment al procesului instructiv-educativ, aratand
ca, prin utilizarea unor metode diferite in aceleasi secvente didactice, se
obtin rezultate diferite 1n pregatirea elevilor.
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Termenul metodd provine, se stie, din limba greaca (metha ,,cale”,
,drum”), limba in care desemna asadar orientarea catre un drum sau ori-
entarea 1n spatiu, intr-un sens mai larg. Sensul invechit al cuvantului a fost
modernizat de filosoful francez René Descartes, unul dintre primii care
l-au utilizat, conferindu-i un inteles gnoseologic. Dupa cum arata etimo-
logia termenului, metodele de invatamant reprezinta caile, modalitatile,
procedeele, tehnicile si mijloacele adecvate pentru desfagurarea procesu-
lui instructiv-educativ: mai mult decat ,, caile folosite in scoala de catre
profesori pentru a-i sprijini pe elevi sa descopere viata, natura, lumea,
lucrurile, stiinta” [21, p. 343-344], ele sunt mijloace prin care se formea-
za si se dezvolta priceperile si deprinderile elevilor, dar si capacitatea
acestora de a utiliza roadele cunoasterii in asa fel Incat sa-si formeze si
sa-si dezvolte personalitatea. Dupa loan Cerghit, metodele de invatamant
se refera atat la conditiile specifice in care interventia precisa, specifica
(de predare) a profesorului este Indreptata spre obtinerea unei schimbari
(numai delimitate) in formatia elevului, cat si la efortul elevului de a se
integra procesului de invatamant, asimiland cunostinte si formandu-si
deprinderi practice sau intelectuale.

Controversele 1n privinta metodelor didactice privesc nu doar realiza-
rea unei taxonomii complete si corecte, ci §i un alt aspect de o importanta
deosebitd pentru desfasurarea procesului didactic, si anume motivatia
optiunii profesorului pentru una sau alta dintre metode, pentru o meto-
da traditionald ca prelegerea, sa spunem, sau pentru una de o modernitate
socantd ca mozaicul, spre exemplu. Ne referim, mai precis, la inertia sau
comoditatea unora dintre cadrele didactice, care prefera metode clasice, cu
rezultate verificate (expunerea, conversatia catehetica, demonstratia), si, in
egala masura, la dorinta altora de a inova cu orice pret propriile lectii, prin
apelul permanent la metode de ultima generatie, fie ele si neconventionale
sau chiar controversate (palariile ganditoare, Frisco, floarea de lotus).

In reforma invitamantului se vehiculeazi, e adevirat, tot mai des
ideea de modernizare a metodelor didactice, modernizare ce are unele
directii prioritare:

- individualizarea metodelor, in sensul unei pedagogii diferentiate;

- selectarea metodelor in functie de obiectivele formative;

- consultarea elevului (vazut ca partener 1n activitatea didactica, ve-
ritabil coautor constient al propriei formari) Tn alegerea si utilizarea unei
metode;
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- incurajarea metodelor si tehnicilor interactive de grup (incurajarea
activitatii in grup sau in echipa, care stimuleaza capacitatea de coopera-
re si competitie, permitand dezvoltarea cognitiva si sociala a elevilor in
interactiune cu partenerii de lucru etc.);

- organizarea conditiilor de Invatare de catre un profesor ghid, anima-
tor si consilier, care favorizeaza schimbul de opinii, discutiile animate, in
scopul facilitarii invatarii, evaluarii fidele i intercomunicarii autentice;

Din pacate, dupa cum am precizat mai sus, unele cadre didactice re-
duc procesul de modernizare la optiunea pentru cele mai noi metode di-
dactice, ignorand riscurile nu Intotdeauna minore pe care le genereaza
utilizarea lor ,,dupa ureche” (riscuri derivate din aplicarea metodologiei
interactive in momente inadecvate din lectie sau pentru studierea unui
continut informational inadecvat, din ,,arderea” unor faze procedurale
esentiale).

Mentionam, din acest motiv, cateva dintre criteriile de care profesorii
trebuie sa tind seama in momentul 1n care vor sa aleaga cea mai potrivita
metoda didactica:

- obiectivele si continutul instruirii;

- normativitatea didactica;

- particularitatile de varsta si caracteristicile psihologice, intelectuale
s.a.m.d. ale elevilor;

- specificul clasei, dar si al scolii respective;

- gradul ei de dotare materiala;

- personalitatea profesorului.

Pedagogi recunoscuti apreciaza insa cd singurul criteriu care permite
alegerea corecta a unei metode de invatamant ar trebui sa fie cel de na-
turd pragmatica: nu ar trebui sd conteze decat natura obiectivelor peda-
gogice concrete pe care le urmareste educatorul intr-un anumit moment
al instruirii. De altfel, exista voci care sustin ca profesorul nici nu are
nevoie de o clasificare a metodelor, ci de un inventar cat mai bogat de
metode si procedee didactice din care sa fie capabil sé le aleaga pe cele
adecvate pentru a-si realiza obiectivele pedagogice preconizate. Plecand
de la aceasta premisa, realizdm in continuare o inventariere a metodelor
de Invatamant — atat a celor clasice, cat si a celor moderne —, insistand pe
cele specifice studiului limbii si literaturii romane, cu scopul de a oferi o
paleta de sugestii mai larga atat debutantului, cat si profesorului experi-
mentat, dornic sa-si optimizeze strategiile didactice recurente.
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1.1 Paralele intre metodele traditionale si moderne utilizate in pre-
dare

Pentru a ajunge la un nivel potrivit in realizarea unei activitati peda-
gogice educationale, se pune accent pe modul cum se deruleaza aceasta
si implica probleme organizatorice, procedurale si materiale. Astfel apa-
re definitia de tehnologie didactica, care aprobeaza doud opinii: primul
vizeaza la totalitatea mijloacelor audio-vizuale ce se impune in practica
educationala, iar al doilea include totalitatea structurala a metodelor, mij-
loacelor de invataimant, a strategiilor de organizare a predarii-invatarii,
puse in aplicatie, in stransd concordanta cu obiectivele pedagogice, con-
tinuturile transmise, formele de realizare a instruirii i modalitatile de
evaluare.

Metodele de invatimant pot fi definite ca ,, modalitati de actiune cu
ajutorul carora, elevii, in mod independent sau sub indrumarea profeso-
rului, isi insusesc cunostinte, isi formeaza priceperi si deprinderi, apti-
tudini, atitudini, conceptia despre lume §i viata ’[35, p.126]. Metoda este
aleasa de invatatori si este pusa in aplicare la ore sau activitati extragco-
lare cu ajutorul scolarilor si in beneficiul acestora;

Spre modernitate poate sd evalueze metodele traditionale, Tn masura
in care ordinea de variatii in conformitate cu regulile care le compun,
permite reorganizari necunoscute inainte sau cand conditiile de aplicare
a acelei metode sunt cu totul noi. Metodologia moderna actualizeaza si
sesizeaza secventele intocmai traditionale sau dezviluie ca variatii ale
acestei metode, care erau anterior curente §i practice. Fiecare metoda in
parte o cercetam, §i nu ne raportdm doar la clasificatia ei, in calitate de
centra istoricd, apare sub configuratia unor forme si configuratii diferite,
incat, in mod neclar, 1n limita unei metode, precum cea clasicd, poate
apdrea succesiv orientdri comune catre modernism. Unele aspecte dife-
rite de repartizare a metodelor educationale se poate evidentia in apropi-
erea dreptei istorice: metode clasice, traditionale (tipul clasic) si metode
moderne — interactive - alternative (tipul modern).

Metodele care stimuleaza si pun accent pe studierea prin colaborare,
ce se gaseste aproximativ in opozitie cu metodele traditionale de studi-
ere. Ansamblul de metode pentru participare si de egalitate face parte
din seria actualii educatii, care expune cel mai oportun si mai eficace
solutie a structurii educationale la cerintele elaborate de problematica
lumii actuale. Prin contributie, elevii isi pot formula preferintele in com-
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partimentul eruditiei, cunoasterii, timpului liber, pot sa se schimbe in
colaboratori la propria constituire. Elevii nu sunt doar interlocutori de
relatari, ci si aderenti dinamici la educatie. In timpul activititii instruc-
tiv-educative, stimularea comportamentului activ drept care progresul
insemnat de la a studia la a studia sd fii §i sd primesti aspectul, $i anume
la crearea conditiilor necesare pentru a face fata situatiilor, obtinand prin
efort dorinta de angajare si desfasurarea unei activitati. Esential privi-
legiu al dinamicelor metode il prezintd includerea elevilor in procesul
didactic si formarea aptitudinii acestora de a relata idei i pareri asupra
proceselor studiate. in felul acesta, va fi evoluat la elevi o gandire limita-
ta a posibilitatilor intelectuale de tip preponderent, gandirea critica. Deci,
gandirea critica prezinta o parere concentratd pe examinarea si estimarea
raspunsurilor admisibile intr-o circumstanta datd, consecuta de optiunea
solutionarii optime pe valoarea argumentelor.

Accelerarea obiectiva a progresului stiintific, tehnologic si social, cri-
za economica, de mediu, demografica, politica si alte fenomene care au
aparut in lumea modernd, afecteaza inevitabil sistemul de Invatamant,
exacerba contradictiile si dificultatile tinerei generatii. Mijloacele pe-
dagogice traditionale de educatie, continutul si organizarea procesului
educational nu functioneaza din ce In ce mai mult. Din cauza nepotrivi-
rii dintre ritmul si natura proceselor sociale si pedagogice, in pedagogie
apar fenomene de criza.

Invitarea interactiva este o forma speciald de organizare a activititii
cognitive, care are ca scop crearea unor conditii confortabile de invatare
in care fiecare elev si-si simtd succesul si capacitatea intelectuala.

Esenta invatarii interactive este ca procesul de invatare are loc 1n
conditia interactiunii constante, active a tuturor elevilor; profesorul si
elevul sunt subiecte egale de invitare. invitarea interactiva contribuie
la formarea deprinderilor si abilitatilor, atat la subiect, cat si la gene-
ral; dezvoltarea valorilor vietii; crearea unei atmosfere de cooperare,
interactiune; dezvoltarea calitatilor comunicative. Tehnologia presupune
modelarea situatiilor de viata, utilizarea jocurilor de rol, rezolvarea co-
muna a problemelor.

Invitarea interactiva este invitarea dialogului, in timpul careia
participantii procesului pedagogic interactioneaza pentru a se intelege re-
ciproc, a rezolva impreuna problemele educationale, a dezvolta calititile
personale ale elevilor.
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Datorita eforturilor educatorilor-inovatori ai noilor orbite, la arta pre-
darii si educatiei atinse, acestia au diverse descoperiri. Multi reprezentanti
ai stiintei sunt concentrati pe practica pedagogica inovatoare, care im-
plementeazd programele autorului lor in institutiile de invatdmant nu
ca experimentatori, ci ca profesori si educatori. Pedagogia inovatoare
intruchipeaza esenta creativd a procesului educational in multe feluri.
Daca pedagogia stiintifica dezvolta legi generale si probleme teoretice
ale educatiei, inovatorul creeaza tehnologii pedagogice eficiente.

Existd doud moduri pentru fiecare dintre noi: sa trdim dupa meritele
trecute, sa inchidem ochii la schimbarile radicale din lume, sa ne con-
damnam studentii (si propriile copii) la esec in viatd sau sa Incercam
sd schimbam ceva in atitudinea noastra fatd de cele mai noi tehnologii
educationale.

Metodele traditionale de predare sunt invechite si nu permite oameni-
lor sa-si dezvolte abilitatile. Solutia este aceasta ca personalul pedagogic
al centrului trebuie sa poata selecta si aplica stiluri si metode de predare
care vor promova invatarea cunostinte traditionale in domeniul apararii
civile si al dezvoltarii capacitatilor de comportament activ. Prin urma-
re, atunci cand organizati procesul de Invatare, retineti ca invatarea are
loc atunci cand atitudinile elevilor se schimba in bine si In folosul lor.
Desigur, aceasta atitudine trebuie sa indeplineasca cerintele care propu-
ne prezentul. Conform celor de mai sus, stapanirea este relevanta elevii
modalitati de a stdpani sistemul de cunostinte si abilitati transferati-le in
alte situatii de invatare, n viata reald. Nu un monolog profesor si dialog,
exemplu personal, orientare practica a invatarii, colaborarea creativa cu
elevii il caracterizeaza pe profesorul modern.

1.2 Forme dialogale la ora de limba si literaturd romdnad.

Este evident ci la orele de limba si literatura romana intrebarile trebu-
ie sa alterneze, dar se impune o esalonare a lor dupa gradul de dificultate.
Profesorul poate incepe cu Intrebari mai simple, care sa vizeze simpla
reproducere a cunostintelor, a continuturilor de asimilat (deci cu intre-
bari inchise), ulterior nsa este necesar sa nu evite utilizarea intrebarilor
deschise, complexe, care sa faca dovada ca elevii sunt capabili si de in-
terpretarea textelor literare. Doar aceastd forma de conversatie - in mod
evident, una Socratica, maieutica - poate valoriza nu atat continutul de
invatare pe care il pot asimila elevii, cat mai ales filtrarea lui prin propria
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constiinta, proces in cursul caruia potenteaza insdsi capacitatea reflexiv-
interogativa si critica a participantilor la actul comunicarii didactice, in-
diferent de pretextul sau suportul acesteia.

In practica scolara actuald, se pune din ce in ce mai mult accentul
pe ceea ce loan Cerghit numeste revirimentul conversatiei euristice. De
aceea se reconsidera conditiile de aplicare a conversatiei, pornind de la
natura lor si modul de utilizare pana la numarul celor implicati in alta
conversatie. Din primul punct de vedere, pedagogii sugereaza ca profe-
sorii, pe de o parte, sa reduca sensibil frecventa intrebarilor de memorie,
reproductive, in favoarea celor de gandire, iar pe de alta parte, ca ei sa
creeze cat mai multe situatii generatoare de intrebari, fraimantari, cau-
tari proprii la elevi. In calitate de principali beneficiari ai comunicarii
didactice, acestia din urma trebuie sa fie incurajati sa formuleze ei insisi
intrebari, sd-si pund probleme, deci sa reflecteze pe marginea fenomenu-
lui lingvistic/literar, dar si a lectiei propriu-zise (deci sa li se stimuleze si
capacitatile de metacognitie).

E necesar apoi ca timpul lasat dupa formularea intrebarilor sa fie bine
dozat, in functie de dificultatea de alcatuire a raspunsului. Mai mult, elevul
trebuie 1dsat sa-si controleze, completeze sau corijeze propriul raspuns.
Numai dupa exprimarea raspunsului, profesorul poate aduce eventualele
corecturi. ,,Sanctionarea” raspunsurilor poate cognitiva sau afectiva, ex-
primata prin stimuli verbali (cuvinte) sau nonverbali (mimica si gestica),
realizatd prin mijloace indirecte, dar sugestive - gen prezentarea de sche-
me harti, modele care sa infirme sau sa confirme raspunsul. Un raspuns
bun poate fi reluat si integrat ca punct de sprijin in contextul lectiei, iar un
raspuns incorect sau slab trebuie supus criticii constructive.

Metodologia este inteleasa ca un sistem general de cunostinte teoreti-
ce care serveste drept principii conducatoare ale cunostintelor stiintifice,
modalitati si mijloace de implementare a cercetérii stiintifice. Exista mai
multe niveluri de metodologie 1n stiintd. Continutul primului dintre aces-
te niveluri - cunoasterea filozofica. Acestea acopera fundamentele filozo-
fice ale cercetarii, functia sa ideologica si principiile stiintifice generale.

Al doilea nivel este metodologia stiintifica generalad (abordare sistem,
abordare sinergeticd, abordare activitate, abordare orientata pe persona-
litate, caracteristici ale diferitelor tipuri de cercetare stiintifica, etapele si
elementele acestora: obiect, subiect de cercetare, scop, ipoteza sarcinii
etc.).

192



Al treilea nivel — metodologia stiintifica specificd, adica un ansamblu
de metode, principii si procedee utilizate intr-o disciplina, precum peda-
gogia. Unii oameni de stiintd disting al patrulea nivel, care este format
din metodologia si tehnicile de cercetare.

Metodologia stiintei caracterizeazd componentele cercetarii stiintifice
- obiectul, subiectul, sarcina sau problema ei de cercetare, este un fel de
strategie a cunoasterii stiintifice si asa mai departe.

Cele mai importante sarcini ale metodologiei stiintei sunt: identifica-
rea obiectului si subiectului cercetarii; stabilirea unei sarcini sau proble-
me stiintifice; construirea unei metode de rezolvare a acestei probleme
stiintifice si evaluarea aplicabilitatii acesteia; analiza validitatii si evalu-
area fiabilitatii rezultatelor obtinute; evaluarea semnificatiei recomanda-
rilor metodologice elaborate.

Principiile metodologice ale procesului de invatare sunt create de
dialectica si legi, in special, legea unitatii si a luptei contrariilor, legea
negatiei negatiilor, legea trecerii de la cantitativ la calitativ, teoria reflexi-
ei, sistemica, sinergetica, activitate si abordarile competentelor ca meto-
de de cunoastere a realitatii. Multe studii stiintifice si pedagogice noteaza
ca baza metodologicd a procesului de invétare este teoria cunoasterii.
Cu toate acestea, S. Goncharenko noteaza ca nu poate fi o baza metodo-
logica, deoarece teoria cognitiei exploreaza procesul activitatii cogniti-
ve in general si mai ales baza sa semantica, in timp ce metodologia se
concentreazd pe metode, modalitati de a studia cunostintele adevarate
si practice. Avand in vedere aceastd remarca, se poate sustine ca teoria
cunoasterii, legile si tiparele sale sunt doar o baza teoretica pentru studi-
erea procesului de invatare. Aceasta baza este aprofundata si extinsa de
abordarea sistemelor, 1n special teoria sistemelor, teoria reflexiei.

De remarcat cd, in stadiul actual de dezvoltare a teoriei si practi-
cii pedagogice, una dintre fortele motrice in dezvoltarea stiintei peda-
gogice este contradictia dintre necesitatea formarii unei game largi de
competente si abilitati si, pe de alta parte, introducerea metodelor moder-
ne, interactive pentru accelerarea procesului educational.

Metodele active au scopul de a stimula implicarea elevilor in activita-
tea de invatare, de a le dezvolta gandirea critica si capacitatea de adaptare
la viatd, de a-i antrena in activititi de investigare si cercetare directd a
fenomenelor. Metodele de predare-invatare a limbii si literaturii romane
sunt multiple. Optiunea pentru o metoda sau alta este in stransa relatie si
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cu personalitatea profesorului si gradul de pregétire, stilurile de invatare
ale grupului de elevi.

In vederea asigurarii unui climat pozitiv in sala de clasi este necesar
ca elevii sa aiba impresia cd au succes in ceea ce fac. Factorii care asi-
gurd succesul intr-o clasa sunt: formularea de expectante pozitive fata de
elevi; utilizarea unor strategii de management educational eficient; sta-
bilirea de obiective clare si comunicarea acestora elevilor; valorificarea
la maxim a timpului destinat predarii; evaluarea obiectivd. Formele de
organizare a activitatilor de predare-invatare si metodele didactice sunt
intr-o permanenta interdependentd. Tehnologia didactica presupune un
mod stiintific de proiectare, realizare si evolutie a lectiei.

Metodele traditionale, clasice sunt acceptate unanim ca fiind cele cu
un pronuntat caracter oral ca si: povestirea, explicatia si prelegerea sco-
lard, lucrul cu manualul, exercitiul. Ele pot sd apara in forma pura, dar
recent se Impleteste cu alte metode mai moderne ca si conversatia, me-
toda fishbowl, explozia stelara, metoda piramidei, dezbaterii academice,
metoda jocului didactic etc. demonstratia in functie de materia la care
este utilizata.
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