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Osobliwosci oceniania osiagnie¢ edukacyjnych
uczniow mlodszych klas
w warunkach Nowej Ukrainskiej Szkoly

Kontrolowanie osiggnie¢ edukacyjnych miodszych uczniéw i ich ocena
zawsze stanowily wazny element procesu edukacyjnego. Pod pojeciem kon-
troli we wspdlczesnej nauce pedagogicznej’ rozumie sie identyfikacje, po-
miar i oceng wynikéw dziatan edukacyjno-poznawczych oséb uczacych sie.
Kontrola zapewnia informacje zwrotna miedzy nauczycielem a uczniami
i pozwala nauczycielowi uzyska¢ obiektywne informacje o stopniu opano-
wania materialu edukacyjnego, aby w odpowiednim czasie zidentytikowa¢
braki w wiedzy uczniéw. Nina Burynska podkresla, ze im doskonalszy jest
taki zwigzek, tym skuteczniejsze bedzie kierowanie edukacja i wychowa-
niem mlodziezy szkolnej’ .

Wyniki kontrolowania aktywnosci edukacyjnej i poznawczej uczniow
wyrazane s3 poprzez ocene, ktora — z pedagogicznego punktu widzenia -
oznacza ,ustalenie stopnia wykonania przez ucznia zadan postawionych mu
W procesie uczenia si¢, poziomu jego przygotowania i rozwoju, jakosci zdo-
bytej wiedzy, uksztattowanych zdolnosci i umiejetnosci™.
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Problematyka kontrolowania i oceniania wynikéw osiggnie¢ edukacyj-
nych mlodszych uczniéw, znaczenia ewaluacji w organizacji procesu eduka-
cyjnego w szkole podstawowej znajduje odzwierciedlenie w pracach: Volo-
dymyra Bondara, Jeroma Brunera, Niny Burynskiej, Oleksandry Savchenko,
Oleny Pometun, Vasyla Suchomlynskiego i innych.

Naukowcy uzasadniajg, ze Zaden proces zdobywania wiedzy nie jest
mozliwy bez kontroli i oceny. Problem oceniania jest dos¢ ztozony, a istnieje
od czaséw powstania samej pedagogiki — dyskusje na ten temat tocza si¢ od
wielu stuleci. Dla zrozumienia wspdlczesnych probleméw zwigzanych
z aspektami dzialan oceniajagcych wazne s3 studia, analiza teoretyczna
itwdrcza interpretacja doswiadczen zgromadzonych przez poprzednie po-
kolenia nauczycieli.

Zdaniem J. Brunera ocena jest integralng czescig struktury dziatalnosci
edukacyjnej. Jego zdaniem, ten aspekt polega na sprawdzeniu, czy ,zasto-
sowana metoda przetwarzania informacji jest adekwatna do danego zada-
nia, czy uogdlnienia i ekstrapolacje s adekwatne, czy dzialania sg prawi-
dlowe™.

Ocenianie ksztaltujace dzialania edukacyjne uczniéw szkoél podstawo-
wych jest procesem niezwykle zlozonym i wieloaspektowym. Nawet posia-
danie bogatego dos$wiadczenia dydaktycznego nie gwarantuje unikniecia
trudnosci, nieporozumien, a ostatecznie konfliktow w tym procesie. Jedna
z przyczyn takiego stanu rzeczy jest to, ze dla kontroli wiedzy nie ma po-
wszechnie akceptowanych celéw, ktére nalezy osiagna¢ w wyniku naucza-
nia. W klasach szkoly podstawowej sa one formulowane dos¢ szeroko i cze-
sto roznie interpretowane przez nauczycieli: przekazanie solidnej wiedzy
podstawowej, ksztaltowanie logicznego myslenia i aktywnosci poznawczej
uczniow, a takze umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy, stosowa-
nia jej w dziataniach praktycznych, realiach zycia itp.

Wrynika to z jednej strony z faktu, ze szkota podstawowa jest fundamen-
tem systemu edukacji, ktéry determinuje i jednoczeé$nie zmienia caly prze-
bieg dalszego rozwoju dziecka, a z drugiej strony, ze juz na tym etapie za-
czyna si¢ ksztaltowaé potencjal wychowawczy jednostki, podstawa jej walo-
réw moralno-emocjonalnych i wolicjonalnych, co de facto decyduje o efek-
tywnosci przebiegu dzialalnosci edukacyjno-poznawczej.

Kolejnym czynnikiem wplywajacym na motywacje oceny jest réznorod-
no$¢ przedmiotéw kontroli. Dla niektérych nauczycieli przedmiotem oceny

> ]. Bruner, Proces obuchenia, Kyiv 1962, s. 47.

122



Osobliwosci oceniania osiggniecé edukacyjnych uczniow mtodszych klas w warunkach Nowej Ukrairskiej Szkoty

jest rzeczywisty material przyswojony przez uczniéw, dla innych umiejet-
no$¢ wykorzystania wiedzy w praktyce, dla jeszcze innych umiejetnos¢ prze-
lozenia wiedzy na rozwigzywanie nowych zadan itp.°

Ponadto na proces kontrolowania dziatan edukacyjnych uczniow i ich
wiedzy wplywaja czynniki psychologiczne, ogélne i specjalne przygotowanie
nauczyciela, jego pryncypialnos¢ oraz odpowiedzialnos¢, stopien zrozumie-
nia kryteriéw oceny, a takze fakt, ze podczas lekcji wychowawca klas mtod-
szych formuluje $rednio 40-50 ocen. Przy tym niewerbalnych sadéw oce-
niajacych (spojrzenia, gesty) jest znacznie wiecej i jest to jak najbardziej
uzasadnione, gdyz w ocenie nauczyciel ujawnia swdj stosunek do okreslonej
mysli, dzialania lub czynu mlodszego ucznia, wyjasnia, co jest dobre, a co
zle, ukierunkowuje i koryguje jego pierwsze edukacyjne kroki, pomaga ad-
aptowac si¢ w warunkach szkolnych, dostarcza mu w ten sposéb wymagania
nauczycieli’.

Wszystko to wplywa na koncowy wynik, poniewaz cechy osobiste na-
uczyciela ujawniajg si¢ zardwno w charakterze nauczania, jak i podczas ba-
dania oraz oceny wiedzy, zdolnosci i umiejetnosci uczniow.

Stuchajac odpowiedzi ucznia, nauczyciel analizuje ja w myslach, biorac
pod uwage zasdb wiedzy ucznia, stopien zrozumienia wyuczonego materia-
tu, $wiatopogladowy orientacje wiedzy, umiejetnos¢ wykorzystania i zasto-
sowania zdobytej wiedzy w praktyce i wreszcie forme ich prezentacji.

Jednak proces oceniania ksztaltujacego charakteryzuje si¢ wewnetrzng
zlozonoscia, ktdrej istoty jest to, ze ocena nauczyciela z jednej strony musi
by¢ obiektywna - $ciéle i dokladnie pokazywac zwigzek miedzy osiagniety-
mi efektami uczenia si¢ a wynikami okreslonymi w programie, oraz z dru-
giej strony musi by¢ sprawiedliwa wobec ucznia, uwzglednia¢ jego wysilek,
staranno$¢ i wytrwatos¢.

Dlatego oczywiste jest, ze przy konstruowaniu czy wyborze formy i tresci
oceny nauczyciel jest niewatpliwie zobowigzany do uwzglednienia charakte-
rystycznych dla niej wewnetrznych sprzecznosci: musi przeciez liczy¢ si¢
ztym, ze ostatecznie to aktywno$¢ ucznia, jego wlasne dzialanie w celu
sprostania wymaganiom pedagogicznym jest kluczowym warunkiem sku-
tecznosci uczenia sie, wazniejszym niz wszystkie inne razem wziete.

¢V.I. Bondar, S.V. Bondar, Onovlennie zmistu osvity i procesu navchannia v shkoli: suchasni
tendencji, ,Matematyka v shkoli” 2006, nr 4, s. 9.

7V.1. Zavina, S.V. Omelianenko, Kontrol za nachalno iudialnistiu molodshykh shkolariv. Nav-
chalnyi posibnyk, Kirovograd 2001.
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Zatem, majac jedynie material z codziennych obserwacji i dokfadnie ana-
lizujac kazda odpowiedz, nauczyciel moze poprawnie oceni¢ wiedz¢ ucznia.

Dla obiektywnej ksztaltujacej oceny wiedzy ucznidéw wazne jest, aby
w pierwszych dniach roku szkolnego, na poczatku nauki nowych przedmio-
tow lub w trakcie przechodzenia uczniéw od jednego nauczyciela do dru-
giego, zapozna¢ dzieci z wymaganiami, jakie beda im stawiane w aspekcie
ich wiedzy, a takze z normami oceniania. Wiadomo, Ze czgsto nieporozu-
mienia mi¢dzy uczniami i nauczycielami, dotyczace oceniania wiedzy, wy-
nikaja wylacznie z tego, ze uczniowie nie maja §wiadomosci, jakie wymaga-
nia sg im stawiane, lub tez blednie te wymagania postrzegaja i interpretuja.

Nauczyciele klas pierwszych czesto wykorzystuja konwersacje z ucznia-
mi, w ktérych na konkretnych przyktadach analizuja odpowiedzi pierwszo-
klasistow w przystepnej dla nich formie i wprowadzaja dzieci w zakres wy-
magan dotyczacych ich wiedzy. Celowos¢ takiego podejscia wynika z faktu,
ze pierwszoklasi$ci nie majg dokladnego pojecia, co nalezy wiedzie¢, aby
spetni¢ kryteria ,,wysokiego poziomu” i jaka wiedza jest oceniana jako ,,wy-
starczajacy $redni i podstawowy poziom” oraz szczegdlnie z tego, ze bardzo
interesujg sie oni ocenami, cieszg si¢ z kazdej z nich®.

Szczegdlne znaczenie ma takie podejscie w kontekscie oglaszania wyni-
kow oceniania w klasie pierwszej. Ocena wygloszona w pospiechu, bez uza-
sadnienia, jak réwniez milczace wpisywanie ocen do dziennika nie pobudza
dzieci do polepszenia ich pracy, nie jest czynnikiem wychowujacym, ponie-
waz w tym przypadku uczniowie nie rozumieja dobrze, za co ich praca zo-
stala w ten sposob oceniona. Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli w odnie-
sieniu do pracy pisemnej i ustnej jasno ttumaczy dzieciom ich oceny, uza-
sadniajac je.

Jednocze$nie jednak ustna ocena wiedzy ucznia, ktora towarzyszy ocenie
zamieszczonej w dzienniku, nie powinna by¢ szablonowa. Jej forma i tres¢
zaleza od indywidualnych cech odpowiadajacego i konkretnej sytuacii,
w ktdrej nastepuje ocenianie. Podajac uzasadnienie, nauczyciel musi wzigé
pod uwage charakter ucznia, rozw¢j intelektualny, uwzgledni¢, jak rozwi-
niete jest poczucie odpowiedzialnosci i swiadomos¢ wlasnej wartosci ucznia.

W jednym przypadku wskazdéwka nauczyciela bedzie odnosi¢ si¢ do tego,
co uczen musi zrobi¢, aby poprawic¢ stan swojej wiedzy, w drugim nauczy-
ciel wskaze, co przeszkadza uczniowi w dobrym uczeniu si¢, w trzecim pod-
kresli postepy ucznia.

8 N.M. Burynska, Do problemy..., op. cit., s. 90.
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Stuszne jest stwierdzenie, ze podczas oceny odpowiedzi rozumowanie
nauczyciela jest glownym s$rodkiem oddzialywania wychowawczego.
W duzej mierze ttumaczy to fakt, ze uczniowie sg zainteresowani sprawdza-
niem i ocenianiem wiedzy oraz subtelnie reaguja na uwagi nauczyciela.

Warto podkresli¢, ze publiczna ocena pracy ucznia ma walor edukacyjny
dla catej klasy. W koncu prawidtowe rozumienie ocen przez pierwszoklasi-
stow pomaga nauczycielom w ich nieustannej walce o ciagle doskonalenie
jakosci ksztalcenia i ksztaltowanie u ucznidéw takich cech, jak uwaga, wy-
trwalo$¢, staranno$¢, doktadnosé, swiadome podejscie do nauki i wypelnia-
nie gléwnego obowigzku spotecznego ucznia — dobrego uczenia sig.

Jak podkresla V. Suchomlynskyi, w swoich dzialaniach oceniajacych i sg-
dach nauczyciel musi by¢ zawsze obiektywny, uwazny, zyczliwy, zasadniczy,
pamietajac, Ze w jego rekach i ustach jest ostra bron - stowo-ocena, stowo-
liczba - swoisty miecz lub duchowe blogostawienstwo, ktoérego uczniowie
zawsze z niecierpliwoécig i niepokojem wyczekuja. Te instrukcje nauczyciela
humanisty powinny sta¢ si¢ alfg i omega w dzialaniach kazdego wspdtcze-
snego pedagoga, przede wszystkim tego, ktory pracuje z mlodszymi
uczniami’.

Biorac pod uwage fakt, ze nauczyciele szkdét podstawowych nie wystawia-
ja pierwszoklasistom ocen, a jedynie wyrazaja ocen¢ ustng, koncowa ocena
w warunkach Nowej Ukrainskiej Szkoly ma forme stopni (poziomoéw).
Oceny semestralne s3 wystawiane przez nauczycieli z uwzglednieniem po-
ziomu wiedzy uczniéw. Wpisane zostaja do $wiadectwa osiagnie¢, ktore
nauczyciel wypelnia indywidualnie dla kazdego ucznia na podstawie wyni-
kéw obserwacji jego aktywnosci i poziomu rozwoju. Jesli wiec uczen stale
poprawial swoje wyniki w nauce, ocena jest mu przypisywana na podstawie
wynikow biezacej analizy. We wszystkich przypadkach przy ustalaniu oceny
koncowej brane s3 pod uwage nie tylko uzyskane oceny, ale takze wyniki
obserwacji pracy ucznia i jako$¢ jego pracy praktycznej.

Wiadomo, ze stopniowe formowanie wiedzy i jej etapowa weryfikacja
stwarzaja sprzyjajace warunki do podkreslania w materiale edukacyjnym
tego, co najwazniejsze, zapobiegaja zapamietywaniu wszystkiego po kolei -
jednoczesnie wiekszej wagi nabiera orientacyjno-badawczy czynnik uczenia sie.

Rozwdj szescioletnich pierwszoklasistow, ktérych ksztalcenie odbywa si¢
obecnie w szkotach Ukrainy, nastepuje w nowej sytuacji spolecznej: s oni
objeci systematycznym nauczaniem w warunkach szkoly ogdlnoksztalcacej

°V.0. Suchomlynskyi, Vybrani tvory v 5 tomakh, Kyiv 1977.
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i muszg spelnia¢ wymagania okreslone dla poczatkowego etapu edukacji, co

z kolei wigze si¢ z ciaglym sprawdzaniem i ukierunkowaniem ich dzialan

przez nauczyciela. Aby ocena spelniala funkcje regulujacg i stymulujaca

aktywno$¢ uczniow szkol podstawowych, powinna by¢ skorelowana z ce-
chami ich rozwoju umystowego i charakterem wtaczania w dziatalno$¢ edu-
kacyjna.

W tym celu w klasach podstawowych nauczyciele, uwzgledniajac charak-
terystyke wiekowa uczniéw, stosujg nastepujace rodzaje oceny pedagogicz-
nej:

— sady oceniajace z modalnosciag pozytywna (zgoda, aprobata, zacheta);

— sady oceniajace z zabarwieniem negatywnym (uwagi, zastrzezenia);

— symbole - znaki (konwencjonalne, np. zadowolenie ze swojej pracy ob-
razowane jako kciuk w gore lub like, a takze graficzne, np. gwiazdki, flagi,
trojkaty, tzw. buzki, medale, zetony - wielobarwne i o r6znym ksztalcie).
W literaturze naukowej przytacza si¢ dane badawcze, z ktérych wynika,

ze sady oceniajace odnoszg sie do 71,1% przypadkow sprawdzania aktywno-
$ci edukacyjnej dzieci 6-letnich, a sytuacje oceniania znakami-symbolami
stanowig 28,9%. Oceny pedagogiczne rdéznig si¢ takze pod wzgledem cha-
rakterystyki tresciowej: odnotowano 59,4% krotkich ocen bez dodatkowego
uzasadnienia i 40,6% sagdow oceniajacych z uzasadnieniem".

W wyniku analizy etapdw kontrolowania dziatan szesciolatkow podczas
wykonywania przez nie zadan edukacyjnych stwierdzono, ze w zdecydowa-
nej wiekszosci przypadkow ewaluacji podlega ostatni etap dziatania, co
oznacza, ze dominuje orientacja na oceny wynikowe (50,2%); oceny etapo-
we stanowig 11,1%, oceny proceduralne - 38,7%"".

Uzyskane dane potwierdzaja zaleznos¢ stosowanego oceniania od ogol-
nego stylu pedagogicznego kierownictwa nauczyciela i jego doswiadczenia.
Dlatego mlodzi nauczyciele, majacy od roku do trzech lat do$wiadczenia
zawodowego w ocenianiu pracy dzieci szeécioletnich, stosuja najczesciej
ocen¢ wynikowa (,,Brawo, wszyscy wykonali zadanie”). Nauczyciele z po-
nadpiecioletnim stazem pracy najczesciej stosujg oceny etapowe i wyniko-
we, przy czym dominujg pozytywne oceny bez dodatkowego uzasadnienia
(,Tak, zgadza sie, kontynuuj”, ,,Dobrze si¢ nauczyle$ materiatu, dobrze zro-
bione”).

"V I Zavina, S.V. Omelianenko, Kontrol..., op. cit.
! Tbidem.
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W ramach analizy zwigzku miedzy oceng pedagogiczng a wynikami
w nauce uczniow szescioletnich, warto wskaza¢ pewng specyfike. Oceniajac
dzialania dzieci o wysokim i §rednim poziomie sukceséw, nauczyciele po-
stuguja sie pozytywnymi sagdami oceniajacymi, a takze symbolami-znakami,
ktdre dzieci nadal postrzegaja jako oceny punktowe, np. gwiazdka to 12, 11,
10 punktow, flaga to 9, 8, 7, tréjkat - 6, 5, 4, placzaca buzka - 3, 2, 1.

W procesie kontrolowania dzialalno$ci edukacyjnej dzieci z niskim po-
ziomem sukcesow nauczyciele w zdecydowanej wigkszosci postuguja sie
negatywnymi sagdami oceniajagcymi oraz symbolami-znakami (trdjkat, pta-
czaca buzka). Okoto 10% nauczycieli, sprawdzajac nauke dzieci z tej grupy,
wyréznia pozytywne elementy w ich dziataniach, ocenia ich wysitek wlozo-
ny w wykonanie zadania.

Warto jednak ostrzec nauczycieli pracujacych z szesciolatkami, ze w od-
niesieniu do ich aktywnosci edukacyjnej nie jest konieczne stosowanie oce-
ny w postaci znakow-symboli, poniewaz wprowadzajg one w zycie uczniéw,
zwlaszcza tych z niskim i §rednim poziomem sukcesu, czynnik lekowy, ktd-
ry negatywnie wplywa na ksztaltowanie si¢ ich pozytywnego stosunku do
nauki.

Waznym warunkiem wlasciwego uswiadomienia przez pierwszoklasi-
stow znaczenia oceny pedagogicznej jest jej uzasadnienie. Wszakze argu-
mentujac ocene, wykazujac jej obiektywnos$¢, nauczyciel przyucza dzieci do
samokontroli, samooceny swojej wiedzy, a takze oceny wzajemnej. Ocena
uzasadniona przez nauczyciela jest postrzegana przez uczniéw jako spra-
wiedliwa, jedyna stuszna, co jest podstawa do nawigzywania przyjaznych
relacji miedzy samymi dzie¢cmi z jednej strony, oraz nauczycielem
auczniami z drugiej strony. Uzasadniajac wlasne sady oceniajace, nauczy-
ciel jednocze$nie przyucza uczniéw do samokrytycznej analizy ich dziatan.
W tym celu stosuje rézne metody. Jedng ze skutecznych technik pomagaja-
cych dzieciom zrozumie¢ okreslone wymagania jest stworzenie portfolio
uczniow z akumulacjg najlepszych przykladéw wykonania zadania. Ta
technika jest szczegdlnie wazna dla uczniow szescioletnich, ktorzy nie zaw-
sze dobrze rozumieja, jakie powinny by¢ rezultaty ich dziatan i nie wiedza,
jak krytycznie ocenia¢ zaréwno dzialania wlasne, jak i dzialania innych
0s6b.

Dzigki wystawianej przez nauczyciela ocenie pracy edukacyjnej wymaga-
nia staja si¢ dla dziecka jasniejsze, a wskutek wyjasnienia wymagan sama
ocena dokonana przez nauczyciela postrzegana jest jako obiektywna i zastu-
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zona. Dlatego wskazane jest doradzanie nauczycielowi, aby koniecznie,
szybko ocenial dzialania sze$cioletnich ucznioéw, biorgc pod uwage indywi-
dualne cechy i stosunek do nauki kazdego z nich.

W literaturze naukowej sa wyraznie utrwalone cechy indywidualnego
podejscia do oceny aktywnosci edukacyjnej mlodszych uczniéw. Nalezg do
nich w szczegdlnosci:

— uwzglednienie stanu emocjonalnego kazdego dziecka i jego mozliwosci;
— zyczliwy stosunek do ucznia;

— uzasadnienie oceny;

— gwarantowanie sukcesu w wykonaniu zadania;

— zwrdcenie uwagi zespolu na osiggniecia kazdego dziecka.

Cenne pod tym wzgledem s3 techniki, ktére nauczyciele powinni stoso-
waé w pracy z pierwszoklasistami. W szczegdlnosci proponuje sie, aby:

— uwaznie przyjrzec si¢ dziecku lub polozy¢ mu reke na ramieniu, by znow
zaczelo intensywnie pracowad;

— nie podkresla¢ sukceséw jednych dzieci i porazek innych dzieci;

— nie przeciwstawia¢ dobrych uczniéw stabszym;

— nie beszta¢ ucznia przed calg klasg za jego bledne obliczenia, ale czesciej
prowadzi¢ rozmowe osobiscie z kazdym dzieckiem;

— dostrzega¢ nawet niewielkie sukcesy uczniéw osiagajacych stabe wyniki,
ale nie podkreslac¢ tego jako co$ nieoczekiwanego;

— wspiera¢ rozumienie, ze zdolno$¢ do pomyslnego uczenia si¢ jest tylko
jedna z wielu pozytywnych cech cztowieka;

— by¢ uwaznym na wszystko, co dzieje si¢ z uczniami w tym wieku;

— znalez¢ i wspierac iskre dobroci w kazdym dziecku.

Waznym osiagnieciem dydaktyki szkoly podstawowej, szczegdlnie
w dziedzinie oceniania dzialalno$ci edukacyjnej mlodszych uczniéw, staly
sie idee przedstawione w pracach O. Savchenko. Analizujac podejscia do
wykorzystania systemu oceniania w klasach poczatkowych, autorka podkre-
$la, ze powinna dominowa¢ forma uzasadnionych sagdéw oceniajgcych, gdyz
daje uczniowi mozliwoé¢ zrozumienia, jak dokladnie poradzil sobie z pracs,
co poszlo dobrze, w czym popelnil btad i jak moze go poprawi¢. Nauczyciel
powinien wyrazi¢ t¢ ocene merytoryczng tak, aby dziecko nie tracilo moty-
wacji do dziatan edukacyjnych'.

'20.Y. Savchenko, Wzaiemo zwiazok kliuchovykh i predmetnykh kompetentnostei u konteksti
formuvannia u molodshykh shkolariv uminniavchytysia, ,Imidzhsuchasnogo pedagoga” 2012,
nr 6, s. 4.
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Wedlug Savchenko, juz od pierwszej klasy nalezy rozwija¢ zainteresowa-
nie uczniéw samym procesem uczenia si¢, aby wzbudzi¢ cho¢by najmniej-
sz che¢ samodoskonalenia. Autorka uwaza za bledne i niestosowne uzywa-
nie materialnych substytutéw ocen (np. rybek, gwiazdek, papierowych flag),
gdyz taka technika jest w zasadzie wykorzystaniem chwilowej zachety (,,do-
brze wykonal - co$ otrzymal”), ktéra w swiadomosci dziecka zamienia edu-
kacje w pogon za samymi celujgcymi ocenami lub ich substytutami®. Swoj
poglad wywodzi z faktu, Zze im mlodszy uczen, tym czgsciej potrzebuje
wsparcia w postaci pozytywnej oceny. Jednak twierdzi, ze humanistyczne
podejscie do uczniéw wcale nie oznacza nadmiernego i jednolitego zache-
cania dzieci wyrazeniami: ,,dobra robota”, ,$wietna robota”. Jest przekona-
na, ze takie wypowiedzi maja réwniez krétkotrwaly wpltyw emocjonalny
inie zastapig obszernych saddéw oceniajacych, zawierajacych informacje
o tym, co jest dobre, a nad czym trzeba jeszcze popracowaé. Ponadto dzieci
szybko przyzwyczajaja sie, ze nauczyciel wszystkich chwali jednakowo i tym
samym pochwala z czasem traci swdj stymulujacy efekt'*. Dlatego konieczne
jest stopniowe przyuczenie dzieci do oceniania nie tyle ich stosunku do na-
uki (,bardzo sie staralem”, ,dlugo si¢ uczytem”), ile samego efektu konco-
wego — podkresla O. Savchenko.

Autorka zdecydowanie sprzeciwia si¢ praktyce ustnego uzasadniania
ocen stabych i dobrych uczniéw, ktéra rozpowszechnila sie¢ w szkotach pod-
stawowych. Oceniajac dobrych uczniéw, nauczyciele najczesciej ograniczaja
sie do krétkich sformulowan: ,,dobra robota”, ,bardzo dobrze”, a w przy-
padku stabych dzieci komentowanie przypomina kolejne umoralnianie.

Warto wzig¢ pod uwage tez fakt, ze kazda ocena jest subiektywna, cho-
ciaz nauczyciele stosuja te same wymagania w aspekcie oceniania. Wyniki
badan nauczycieli i obserwacji lekcji pokazuja, ze wigkszos$¢ nauczycieli roz-
nie (i z duzymi rozbieznosciami) wykorzystuje mozliwosci réznych lekcji do
oceniania prac swoich wychowankéw, nadajac przewage sadom oceniaja-
cych i stopniom; prawie wcale nie praktykuje si¢ samooceniania uczniow.
Aono odgrywa szczegélng role w ksztaltowaniu motywacji mlodszych
uczniéow do aktywnej dzialalnoéci poznawczej, ksztaltowania twdrczej oso-
bowosci ucznia.

Motywacyjna gotowo$¢ do uczenia si¢ jest jednym z zasadniczych czyn-
nikéw determinujacych powodzenie (lub niepowodzenie) dziecka. Wyniki

13 Eadem, Dydaktyka poshatkovoi shkoly..., op. cit.
" Eadem, Wzaiemo zwiazok..., op. cit., s. 3-6.
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badan eksperymentalnych wykazaly, Ze na 100 obserwowanych szesciolat-
kow tylko u 34% z nich motywacja do uczenia si¢ pokrywa si¢ z kierunkiem
potrzeb intelektualnych i zainteresowan poznawczych. Fakt ten daje pod-
stawy do wnioskowania, ze w organizacji pracy edukacyjnej z uczniami
szkdl podstawowych duze znaczenie ma uswiadomienie przez nauczyciela
psychologicznych funkcji oceniania pedagogicznego jako calosci elementow
stwierdzajacych, korygujacych i ksztattujacych.

W zwigzku z tym nalezy pamietac, ze skuteczno$¢ oceniania pedagogicz-
nego wyznacza si¢ przez system narzedzi psychologiczno-pedagogicznych,
ktére kieruja kognitywna, emocjonalno-wolicjonalng i oceniajgco-
refleksyjng aktywnos$cia dzieci w wieku szkolnym i implikujg zarzadzanie
ich dzialalnoscig edukacyjng. Pod wplywem oceniania aktywizuje si¢ zro-
zumienie przez dzieci wymagan nauczyciela co do poziomu ich wiedzy,
rozwijanie motywacji edukacyjnej i poznawczej do uczenia sie, a takze
ksztaltowanie osobowosci ucznia.

Jednocze$nie w ksztaltujacej ocenie dziatan edukacyjnych uczniéw nie
nalezy unika¢ negatywnych emocji, poniewaz ciagle dobre samopoczucie
i zachwalanie uczniéw moze prowadzi¢ do stagnacji w ich rozwoju. Ko-
nieczne jest stworzenie takich warunkéw, by frustracja spowodowana nie-
powodzeniem sklaniata dziecko do poszukiwania lepszych sposobow ucze-
nia si¢. Nie mozna jednak doprowadzi¢ tego procesu do stanu, w ktérym
emocje zwigzane z rzeczywistymi trudno$ciami w nauce przechodza w na-
piecie emocjonalne. Te czynniki stanowig element skladowy oceny, jesli
nauczyciel kieruje uczeniem sie, biorac pod uwage perspektywy rozwojowe
ucznia, jego mozliwosci poznawcze, uwzglednia niepowodzenia jako zjawi-
sko naturalne, uwarunkowane potrzebg doskonalenia wiedzy, gdy okazuje
wspolczucie w przypadku niepowodzenia, wyznacza sposoby i mozliwosci
poprawienia bledéw oraz wyraza wiare w powodzenie ucznia.

Oczywiscie bledem byloby zastgpienie oceny prac pochwalami. Nawet
przy lakonicznej formie wypowiedzi, oceny ,dobrze - zle”, ,jestem zadowo-
lony ze swojej pracy” sa bardziej warto$ciowe niz ,dobra robota, jestem
z ciebie zadowolony”, gdyz w pierwszym przypadku ocena dotyczy analizy
tego, co zrobil uczen, a w drugim - jego osobowosci. Konieczne jest, aby
uczen traktowal ocene¢ jako wskaznik poziomu wiedzy i umiejetnosci oraz
rozumial, ze oceniane s jego konkretne dziatania.

Podczas oceniania nalezy réwniez uwzgledni¢ specyfike oddzialywania
oceny zgodnie z cechami osobowymi dziecka i zacheca¢ czesciej oraz bar-
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dziej emocjonalnie dzieci nie$miale, bierne, o zanizonej samoocenie, bar-
dziej powsciagliwe i mniej pewne siebie.

Warto zastosowa¢ rézne metody oraz $rodki kontrolowania i oceniania
dzialan edukacyjnych, biorac pod uwage typ ucznia. Zwazywszy zwigkszone
zainteresowanie wiedzg ucznia dobrego, jego wyrazne zdolnosci do uczenia
sie, w procesie sprawdzania jego wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci konieczne
jest stosowanie wraz z gtéwnymi (obowigzkowymi) pytaniami zadan o cha-
rakterze twérczym (wypracowania na dowolny temat, komponowanie wier-
szy, opowiadan, wykonywanie prac obrazkowych, produkcja réznych urza-
dzen, w tym do pracy praktycznej, zadania dotyczace produkcji pomocy
wizualnych itp.).

Zroznicowanie i indywidualizacja sprawdzania oraz oceniania wiedzy
przecietnych uczniéw sprowadza sie przede wszystkim do maksymalnego
pobudzenia aktywnos$ci poznawczej kazdego z nich. W tym celu nauczyciel
moze wykorzysta¢ rézne formy skondensowanego (potaczonego) testu, kar-
ty zadan, recenzowania odpowiedzi kolegéw i kolezanek z klasy itp.

Natomiast w celu zroznicowanego i indywidualnego podejscia do
uczniéw stabych skuteczne sg nastepujace warunki oraz metody kontroli
i oceny: podczas odpytywania nie po$piesza¢ ucznia z odpowiedzig, stwa-
rza¢ atmosfere zyczliwosci, stosowa¢ techniki utatwiajace odtworzenie po-
znanego materialu, np. w trakcie badania pozwoli¢ na wykorzystanie planu
odpowiedzi sporzadzonego w domu lub schematéw referencyjnych.

Istotne jest rowniez, aby nauczyciel zindywidualizowal metody i techniki
kontroli oraz oceny wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, biorac pod uwage
mozliwosci intelektualne ucznia, jego temperament, a takze stan psychiczny
w trakcie odpytywania.

Jednocze$nie warto zauwazy¢, ze kontrola i weryfikacja przynosza naj-
wiegksze korzysci, gdy sg przeprowadzane systematycznie. Nie oznacza to
jednak, ze w pracy z szes$ciolatkami czy mlodszymi uczniami nalezy kiero-
wacl sie zasada, ze im czesciej przeprowadzana jest kontrola, tym lepiej.
Nadmiar zadan testowych powoduje stres u uczniéw i prowadzi do nieuza-
sadnionej straty czasu.

Biorac powyzsze pod uwage, nalezy preferowac nie czgstotliwo$¢, ale
terminowo$¢ kontroli w ramach odrebnej lekcji i calego tematu. Nalezy
réwniez unikac¢ jednolitych form pisemnej weryfikacji. Nauczyciel szkoly
podstawowej ma ku temu obiektywne warunki. Samo dyktando mozna
przeprowadzi¢ na wiecej niz dziesig¢ sposobow - stuchowy, wizualny, swo-
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bodny, kreatywny, selektywny, kombinowany itp. Odpisywanie jako forma
weryfikacji réwniez ma szerokie spektrum mozliwosci i wariacji.

Whioski

Zauwazamy, ze istota kontrolowania i oceniania przeszty szereg bardzo
radykalnych zmian: od prostych ocen werbalnych o charakterze opisowym
do partytur cyfrowych, ktérych spektrum mialo tendencje od drobnych
zmian do znaczacych przeksztalcen. Pomimo wszystkich pozytywnych
i negatywnych aspektéw procesu kontroli i oceniania, o czym $wiadczg zro-
dfa naukowe i historia, bez tych aspektéw proces edukacyjny nie bedzie
kompletny. To dzieki kompetentnej, wywazonej pod wzgledem pedagogicz-
nym i obiektywnej ocenie nauczyciel moze uzyska¢ skuteczng informacje
zwrotng od uczniéw w procesie uczenia sie.

Wprowadzenie nowego systemu oceniania, zmiany w podejsciu do pro-
cesu kontroli, jakie on wprowadzil, spowodowaly, zwlaszcza w pierwszych
miesigcach po jego wprowadzeniu, duzg liczbe diametralnie przeciwstaw-
nych opinii. Analizujac dos$wiadczenia zwigzane z wdrazaniem oceniania
ksztaltujacego w szkole podstawowej, mozna stwierdzi¢, ze takie ocenianie
przyczynia si¢ do humanizacji edukacji, metodologicznej reorientacji proce-
su uczenia si¢ z informacyjnego na rozwdj osobowosci kazdego ucznia,
a takze do poprawy jakosci i obiektywnosci oceny.
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Streszczenie

W artykule zostala ukazana, przez pryzmat czynnikéw i uwarunkowan,
specyfika oceniania osiggnie¢ edukacyjnych miodszych uczniéw w warun-
kach Nowej Ukrainskiej Szkoly; uzasadniono potrzebe wprowadzenia oce-
niania ksztaltujacego i jego roli w procesie edukacyjnym szkoty podstawo-
wej. Podkreslono konieczno$¢ uwzglednienia indywidualnych mozliwosci
i aktywnosci poznawczej mlodszego ucznia przy ocenie jego osiagnie¢ edu-
kacyjnych. Przedstawiono sposoby, techniki i metody oceny osiggnie¢ edu-
kacyjnych mtodszych uczniéw oraz mozliwosci ich wykorzystania w prakty-
ce szkoly podstawowe;j.

stowa kluczowe: kontrola, ocenianie, ocena, ocenianie slowne, ocenianie
werbalne, ocenianie poziomu, ocenianie ksztaltujace, Nowa Ukrainska
Szkota

Abstract

Characteristics of Evaluating the Educational Achievements
of Younger Students in the Conditions of the New Ukrainian School

The article reveals through the prism of factors and conditions the speci-
ficity of evaluating the educational achievements of younger students in the
conditions of a new Ukrainian school; the need to introduce formative as-
sessment and its role in the educational process of primary school is justi-
fied. The author emphasizes the need to consider the individual abilities and
cognitive activity of the younger student when assessing their educational
achievements. The article presents the ways, techniques and methods of
evaluating the educational achievements of younger students and the possi-
bilities of their use in primary school practice.

keywords: control, assessment, evaluating, verbal assessment, level assess-
ment, formative assessment, New Ukrainian School
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